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No trabalho com a lingua portuguesa, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, temos proposto
alguns eixos a serem considerados, quais sejam: oralidade, leitura, escrita e analise linguistica. Os
quatro eixos tém, cada um, sua importancia e conceituacdo a se aprofundar, mas a riqueza do
trabalho que resulta em desenvolvimento linguistico dos alunos depende de sua imbricacédo maxima
e n&o de seu isolamento. Aprender a ler, acompanhado de um constante investimento na pratica
da escrita. Oralizar textos e/ou comentar seus conteldos informacionais novos e interpretar em
discussdes coletivas torna fértil o trabalho de leitura. Os comentarios sobre os textos lidos deveriam
desembocar em analises linguisticas, inclusive de elementos gramaticais, mas também literarios ou
culturais.

A mistura das diversas dimensdes permite as criancas descobrir, por revelar a comunicacao
humana pela linguagem verbal como um espaco de praticas sociais carregadas de cores,
entonacdes, alfabetos e icones, que se tocam em diversas pautas, adotando-se formas varias de
notacao, necessariamente hibridizadas em termos semioticos.

Se a multimodalidade é a realidade da lingua, o papel da escola é o de acompanha-la, para
formar leitores que possam ser beneficiados dessa formacdo em sua vida em sociedade. As
mudancas pelas quais a leitura vem passando, com o surgimento de novas tecnologias, deveriam
corresponder a mudancgas pedagdgicas, a didaticas em processos escolares que possam dar
conta da nova realidade linguistica, a fim de que se descortinem maiores possibilidades de escrita e
leitura aos alunos.
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Trazer a cena da aula os sentidos sociais da lingua e embeber o ensino dos modos de
funcionamento da lingua escrita em praticas sociais de leitura e de produgao de textos s&o passos
necessarios para 0 objetivo de letrar as criangas e, para isso, alfabetizar € uma das muitas tarefas
que se impdem, um dos meios para se atingir esse alvo, mas nao o Unico nem o suficiente.

No cenario de pesquisas sobre a alfabetizacdo, raramente se propdem praticas pedagogicas
abrindo-se a atividade linguistica de alunos falantes e escreventes, que assumam seu movimento
de dizer o que ja existe, aguele que esta nas feiras, nas pracas, no Onibus, nas ruas. Para se falar
de ensino da lingua escrita, deve-se atentar para as linguagens gue mudam a propria lingua nos
tempos que correm — de internet, de muitas imagens e diversos sons, ruidos, barulhos ou musicas.

A partir dessas consideragdes, apresento a formulagdo de uma didatica da lingua escrita por
cinco espacos discursivos. Note-se que ha uma alternancia na realizacéo de cada espaco, entre o
coletivo (C) e o individual (). Na coeréncia socio-historica de uma concepgao de linguagem
cunhada conceitualmente por Vygotsky e Bakhtin, o carater discursivo-linguistico interno e externo
ao individual deve ser ressaltado como de suma importancia.

Os cinco espacos discursivos

A voz do aluno Coletivo

A negociag&o de sentidos

A publicacéo Coletivo
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Considerar a voz do aluno equivale a construcdo de uma postura discursiva na escola: ter o que
dizer, ter uma escuta na interlocucéo com seus pares e com o professor. Quando fala o aluno”? Do
que este pode falar? Quando € que este se cala? Quais s&o 0s novos modos de falar que se
aprendem quando se entra pela primeira vez na instituicdo externa a experiéncia familiar?
Aprendem-se novos géneros conversacionais e, antes de tudo, os momentos adequados dos
turnos de fala.

Ao se dar voz ao aluno, o trabalho escolar integra 0 seu conhecimento de mundo, como
margem de onde se deslancham aprendizagens de novas experiéncias de letramento. Os
letramentos extraescolares constituem o letramento escolar? Pela voz das criancas, além de sua
experiéncia extraescolar, também atua sua experiéncia escolar. O aluno ocupa sua vez, expde suas
compreensdes ou interpretagdes individuais, € ambas sdo consideradas na continuidade e no
desenvolvimento dos processos.

Para se aprender a escrita, proponho uma aproximacao pela via da oralidade — as leituras sendo
objeto de comentarios que engendrardo movimentos epilinguisticos, situados sobre o linguistico,
recobrindo o que se faz com a lingua, produzindo um espaco de distanciamento sobre o trabalho
linguistico propriamente dito. O que o aluno sabe a respeito da lingua (um saber intuitivo) é
considerado valido e apreciado como interessante e Util. Ele aprende que se pode mobilizar
saberes sobre a oralidade para se aprender a escrita.

Manter com frequéncia o espaco da escrita espontanea tem o objetivo mais amplo de
construcao inicial de uma postura de escritor. Escreve-se muito pouco na escola, e devemos
pensar 0s modos como o fazem as criancas. O espaco da folha em branco deve ser um espaco
situacional de liberdade, n&o deve ser controlado, para gue se dé como um inicio de processo que
incidira em momentos futuros, necessarios para se estenderem em outras etapas de trabalho.
Ensina-se, com essa priorizacao, que a pratica da escrita deve passar por um momento de criacao,
de querer dizer, que deve ser espontaneo:. diante da folha em branco, cada um encontrara os
proprios percursos singulares.
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A espontaneidade n&o significa um laisser-faire sem rumos, mas ha razbes para se escrever,
calcadas em momentos escolares, em leituras feitas anteriormente, em experiéncias vividas
coletivamente (um passeio, um projeto). O importante a observar € que o sujeito que escreve se
expressa, € assim também se constrdi, pela acdo de produzir linguagem, numa acdo de
comunicacéo. Diferentemente do que costuma ser designado na escola como escrita infantil, em
que se preenchem lacunas, desmembram-se palavras, lida-se com fragmentos (“didatizados”) da
lingua, para depois escrever textos, o aluno aprende, nesses momentos de escrita espontanea, a
necessidade de se dizer por meio da escrita.

No espaco da negociacéo de sentidos, volta-se a primeira posicéo, em que a voz dos alunos é
novamente assumida como importante, porem focalizada sobre textos produzidos na etapa anterior,
mobilizando-se saberes linguisticos espontanecs, expressos nos textos iniciais, que qualquer
falante possui e pode utilizar para falar de suas producdes linguisticas. A oralidade concentra-se
sobre a materialidade textual — um texto proposto por algum dos escritores do coletivo do grupo. O
espaco da sala de aula passa para sua exploracao coletiva, seja por toda a turma simultaneamente,
seja em pequenos grupos (de dois ou mais alunos) em torno dos textos em construcdo. A glosa é
proposta como atividade que constroi saberes pelo dialogismo das trocas verbais entre alunos e
entre alunos e professor.

Colocar seu texto na berlinda, no grande grupo, em duplas, trios ou outras possibilidades, reitera
a necessidade de exploracdo da zona de desenvolvimento proximal proposta por Vygotsky, cujo
alvo (objeto de conhecimento) torna-se visivel por todos, embora cada um se situe em um ponto
diferente em relacéao a este. Importa tanto o alvo em guestao quanto a descoberta em relacéo aos
outros pontos de distanciamento, diferentes do seu.

Enseja-se a construcé&o de categorias metalinguisticas, pois os comentarios acabam assumindo
um vocabulario relacionado a categorias de andlise da lingua. Constroi-se uma concepcao da
lingua como matéria maleavel. Sua plasticidade € explorada, percebendo-se que as possibilidades
de mudar esse material dependem dessa manipulacdo. As variedades sdo multiplas, pois ha
escolhas a serem feitas, mas estas também sé&o limitadas — ndo sdo quaisquer, nem sé&o infinitas.
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Formam-se escreventes autores pela discussdo da leitura do texto, pela interpretacéo de textos
que ndo tém respostas fechadas. Abordam-se a polissemia e a ideologia dos textos, formando-se
sujeitos criticos, como sujeitos interpretativos. Aprende-se que 0s sentidos podem ser muitos, mas
s&o sempre textuais (ndo necessariamente literais). Conforme Sirio Possenti (2001), a leitura errada
existe, e 0 mesmo se pode afirmar em relacdo a escrita de um texto, ja que nesse momento se
pode chegar a concluséo de que a escrita errada também existe!

Apds a discussao coletiva, rever e refazer o texto escrito constitui um momento individual, que
pressupbe 0s anteriores: a discussdo coletiva e a escuta de vozes alheias, que sugeriram
possibilidades de reelaboracéo do texto escrito espontaneamente. Rever o texto depois da etapa
precedente enseja a construcdo da postura de escritor, ja comecada. Rompe-se a comum visdo
romantica do oficio dos escritores, segundo a qual, se o escritor tem o que dizer, sabe escrever,
entao o texto sera bom, mesmo ndo havendo trabalho para construi-lo. Os profissionais da escrita
operam sobre o material escrito, efetuando diversas agdes, tais como insercoes, deslocamentos,
substituicdes e apagamentos, entre outras.

O ajuste dos sentidos sera ainda mais enriquecido se se opera a partir de pontos levantados na
andlise linguistica na situagéo coletiva; porém, nessa etapa, 0 autor toma sua decisdo
individualmente e constrdi seu estilo. Também ¢ interessante notar que, além dessas modificagbes
internas, investe-se em uma forma final, em um projeto gréafico, surgindo preocupacdes sobre a
letra, a ocupacéo do espaco da pagina, o titulo e as ilustracbes. Essa etapa encaminha para a
seguinte, na qual se concebe que um texto tem sua materialidade, seu suporte, que marca sua
circulacdo no mundo social.

A circulagdo do texto pronto deveria constar como horizonte de possibilidades durante todas as
etapas anteriores de sua preparacao, orientando os investimentos a serem feitos sobre os aspectos
materiais do suporte do texto em prol de sua transformacao em objeto de leitura e sua mais
gjustada inscricdo em instancias de socializagdo ou em eventos de letramento. Para que a
circulacao ocorra, tomam-se por supostos interlocutores os atores implicados no interior do espaco
escolar, tais como diretor, pais, funcionarios, professores e criangcas de outras turmas. Pode-se
também supor, com muito proveito, o estabelecimento de novas interlocucdes, para fora do
espaco escolar, como, por exemplo, com as familias, criancas de outras escolas e politicos locais.
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Nao se pode pretender que 0S espacos discursivos aqui descritos organizem-se Ccomo uma
“sequéncia didatica’, uma etapa que supostamente contém a anterior. Mais importantes do que
ordenamentos sequenciados serao as dosagens e as articulagbes entre 0s espagos, bem como o
fato de que eles dever&do muitas vezes se sobrepor, mesmo que apenas parciaimente. Os espacos
se pressupdem, porem numa temporalidade linear, mas numa dimensao de aprendizagem como
significagbes em processo de construcao (mutua). Conforme a experiéncia de letramento desejada
e presumida no grupo de atores envolvidos, 0s espacos assumirao ordens muito diferentes.

Os imbricamentos aqui preconizados estao presentes no trecho abaixo, de Paulo Freire:

A um ponto (...) gostaria de voltar, pela significacdo que tem para a compreens&do critica do ato de
ler e, consequentemente, para a proposta de alfabetizacdo a que me consagrei. Refiro-me a que a
leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuicdade
daquele. (...) este movimento de mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, poréem, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo € apenas
precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer
dizer, de transforma-lo atraves de nossa pratica consciente. / Este movimento dinémico € um dos
aspectos centrais, para mim, do processo de alfabetizacdo. (FREIRE, 1989, p. 20 — grifos nossos)



