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OCULOS DE LEITURA: A LITERATURA E OS LEITORES JOVENS
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O mundo ia Ihe ensinando assim:
dava a ele um encanto e depois o guebrava.
Jodo Anzanello Carrascoza

Se nos reportamos a infancia, sabemos que, antes de aprender a ler, a imaginacao criadora
e a exploragao sonora e semantica proprias das brincadeiras infantis se misturam a descoberta do
mundo e com ela se confundem. E assim que no colo da mée, do pai, dos avés, palavras, ritmos e
movimentos produzem €elos prazerosos entre 0 adulto, que ja esta no mundo, e a crianca, que quer
se sentir nele, ao som de versos como: “Serra, serra, serrador, quantas tabuas ja serrou?”. A
principio, N&o interessa a crianca o significado das palavras, mas a sonoridade da sequéncia, que
embala 0 movimento de ir e vir e produz sensagdes alternadas de medo e de seguranca.
Reconhecidas as relagcdes entre as formas orais e escritas da literatura, ndo ha como negar que,
para a crianca pequena, a porta de entrada para o universo da literatura se orienta pela
experimentacdo essencialmente IUdica e poética da linguagem.

Sabendo da forca dos repertorios orais na formacgao do gosto pela literatura, muitos poetas
reforcaram, em suas obras, o forte lastro da literatura infantl com as “formulas” poéticas da
oralidade, gue tanto atraem a crianga pequena, em composicdes em que voz e gestos sao
complementares. No ambito das narrativas, contos para criancas podem ser ouvidos, desde muito
cedo, pela voz do adulto; vistas em filmes e desenhos animados nas telas; lidas em edicdes de
obras que contam e recontam as historias infantis. As narrativas se misturam a vida na infancia e
cumprem, assim, o papel de mostrar que a vida tem seus sabores e dissabores.
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Se essa dmensdo afetiva da linguagem foi explorada antes, durante e depois da
alfabetizacdo, sera muito mais facil dar continuidade a experiéncia anterior de quem ja vem
descobrindo o mundo e busca respostas para questdes de dificil explicacéo, que a literatura tenta
dar. Entrar no mundo letrado pela porta da literatura gera um efeito simbdlico em que a escrita
constitui experiéncia da subjetividade e da alteridade, que repercutira por toda a vida. No entanto, &
bom lembrar que para 0 bem, se a experiéncia foi prazerosa; para 0 mal, se se impdem objetivos
de natureza diversa do da leitura literaria, que anulam a condicdo de abertura do texto, em
mediacdes malsucedidas. Na infancia, a escrita surge, assim, nao como um codigo descolado da
vida do leitor; ela € a linguagem qgue possibilita conhecer 0 mundo e a si proprio, na identificacao
Ccom personagens, No envolvimento com 0s sons, com 0s ritmos, com as rimas, enfim, no contato
com a ficcao e a fantasia.

Tal como sucede com outros aprendizados, € sempre bom ressaltar que se aprende a

gostar de histdrias inicialmente pela voz do adulto, leitor ja conhecedor de repertérios de textos
ficcionais e poéticos, que apresenta a crianca e ao jovem nao SO as narrativas e 0s poemas, mas
também os suportes onde eles s&o registrados, onde sdo dados a leitura. Dal 0 acesso a livros,
telas, suplementos de jornais, folhetos, enfim, a todo e qualguer portador de texto da literatura
também fazer parte desse processo, o que amplia significativamente o que se concebe como
aprendizado da leitura literaria. E ndo paramos por ai, pois esses portadores de textos tém modos
de circulacao proprios que, para aqueles gue iniciam o contato com o mundo das letras, ndo se
assimilam tado facimente, sobretudo quando essa circuacédo depende de praticas
institucionalizadas de leitura como as da escola, das bibliotecas e de outros espacos sociais de
leitura, que se distanciam daquelas garantidas no ambiente familiar.
Isso tudo nao significa que, para se tornar um leitor, o jovem tenha que necessariamente passar
pela experiéncia anterior, dai a existéncia de pontos de partida, no plural. A experiéncia literaria
pode ser adiada e, em contextos de formacao, € muito comum encontrar leitores que descobrem a
literatura muito depois da infancia, quando ja se tornaram jovens ou adultos. Saber das trajetorias
diferenciadas ajuda os formadores de leitores a encontrar estratégias adequadas para favorecer
interacdes mais significativas e prazerosas de leitura literaria, a comegar pela melhor escolha de
sugestdes gue fazem a seus alunos.

Silviano Santiago, em texto sobre a riqueza da viagem simbdlica e a frustracao da viagem
real, afirma que:
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para 0 adolescente, a leitura acaba sendo um prenuncio da viagem que fara, ou nunca fara. Depende. Caso seia um
avido leitor de romances, tera conhecido na intimidade das aventuras rocambolescas ndo apenas outras cidades do
seu proprio pals, como outras cidades do mundo. Tera tido acesso a varios pontos de vista que descrevem a cidade
que Ihe apetece como uma obsessdo. Tera lido variados autores que a descrevem e a fazem funcionar com as voltas e
as velocidades programadas das hélices de um liquidificador. Tera, ao final de algum tempo, um panorama mais rico
daquela cidade que do bairro onde nasceu e vive. (1998)

No entanto, é preciso completar: ndo se nasce “um avido leitor de romances” e fazer ou n&o
viagens simbdlicas n&do é apenas uma decisdo pessoal. Sabemos que, para 0s jovens se
apropriarem de determinados bens simbdlicos, um passaporte ajudaria muito na realizagdo dessas
viagens.

Grande parte das criangas e dos jovens so tem acesso a livros de literatura quando ingressa
na escola. Cabe, entdo, a esses espacos de leitura a promocéo de condigdes que possibilitem o
contato pleno com os livros, preparando o caminho para a leitura literaria que se quer ampliada a
cada ano da escolaridade. Sabe-se que essa preparacado é fundamental para o prosseguimento do
gosto pela leitura literaria nos anos seguintes ao da formacao inicial.

Lendo literatura nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio

Existe hoje um leque bastante variado de obras enderecadas aos jovens que fazem parte de
acervos de bibliotecas publicas e escolares, dai a necessidade de se pensarem as escolhas para o
trabalho com a literatura na escola, sem qgue se desconsiderem repertorios culturais dos alunos,
que muitas vezes a escola desconhece. Escolher 0 que se deve partilhar com os alunos — 0 que
eles ainda ndo conhecem — e, a0 mesmo tempo, cuidar do reconhecimento de outras producdes
culturais pode ser um bom comeco para o trabalho com a literatura na escola.

Na passagem do Ensino Fundamental para o Médio continua a prevalecer uma separacao,
decorrente dos objetivos curriculares que orientam esses segmentos da escolaridade. Como era
planejado o ensino da literatura até entédo” Como ele passa a ser organizado”? Essas s&o questdes
gue frequentemente se levantam quando se conclui o Ensino Fundamental; no entanto,
permanecem mal resolidas. Se o ensino da literatura, em todos os niveis, fosse pautado pela
experiéncia da leitura, essa ruptura, com certeza, nao existiria.

No Ensino Fundamental, a relacao com a literatura ocorre de uma forma menos sistematica,
e 0s alunos tém mais autonomia para escolher livros cujas edicdes supdem um enderecamento
editorial particular. Temos como exemplo classico desse tipo de producao os livros da colecao



INTERACOES

PEDAGOGICAS

“VagalL.ume”, que marcaram geracdes de leitores, e, mais recentemente, antologias de poemas, de
cronicas, de contos selecionados para esse publico especifico, que trazem marcas visiveis do leitor
que se pretende atingir, por usarem uma linguagem mais despojada, por tratarem de tematicas
atuais e por apresentarem uma programacao visual que incorpora elementos da linguagem das
culturas juvenis etc.

No Ensino Médio surge a necessidade de que se apresentem, em apenas trés anos, numa
carga horaria muito reduzida, toda a literatura brasileira e textos selecionados da literatura
portuguesa, e, muito recentemente, alguns materiais didaticos passam a incorporar literaturas de
paises africanos de lingua portuguesa. As condicdes, guando muito, permitem que se conheca um
pouco de tudo, 0 que descarta a possibilidade de se garantir a experiéncia de leitura de pelo
menos algumas obras escolhidas. Misturar, com habilidade, repertorios candnicos e repertorios das
culturas juvenis pode ser uma boa saida para se criar uma ponte entre 0os segmentos de ensino e
garantir a experiéncia da leitura de obras escolhidas. Oferecer “obras classicas” e propor um
didlogo destas com “obras da literatura de massa’, a partir de eixos tematicos como o amor, a
morte, as viagens, a infancia, entre tantos outros, pode mobilizar os alunos, incentivando-os a
leitura dos textos literarios. Na mesma direcao, pode-se também explorar a intertextualidade, por
exemplo, em alusdes a canones da literatura que aparecem em best-sellers, como no trecho de
Crepusculo que vem a seguir: “Sentada no meu quarto, tentando me concentrar no terceiro ato de
Macbeth, eu na verdade tentava ouvir minha picape”. Aproveitar essas relacdes, nas aulas de
literatura do Ensino Fundamental e Médio, pode contribuir para a recuperacéo, pelos jovens, do
proprio sentido da leitura literaria.

A literatura, quaisquer gue sejam os publicos leitores — criancas, jovens ou adultos —, deve
ser estudada ao lado de outras producgdes culturais. Apresente aos alunos os estilos literarios de
poetas, romancistas, contistas, cronistas e mostre-lhes os circuitos de circulacao de seus poemas,
romances, contos, cronicas, guem sabe usando, além dos livros didaticos, jomais, revistas
(impressos e digitais), filmes e outros meios audiovisuais que, em dobradinha com os livros, levem a
apropriacao dos textos literarios.

Para Roger Chartier, “cada leitor, a partir de suas proprias referéncias, individuais ou sociais,
historicas ou existenciais, da um sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos
textos de que se apropria” (1996, p. 20). Muitas das discussdes sobre a literatura na escola n&o
consideram o sentido de “apropriacao” tal como o propde Chartier. Grande parte delas ainda
focaliza a leitura com base em valores historicamente construidos, para os quais contam algumas
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leituras aceitas, porque a cultura escolar predispde a um tipo de recepcado do texto literario. Muito
também ja se falou sobre a dificuldade de a escola lidar com o vazio, com o inacabado, com a
ambiguidade nas mediacdes escolares e sua tradicional perspectiva centrada na resposta Unica e
na inequivoca intencdo autoral. Reverter esse quadro ndo € tarefa muito dificil, se estamos
dispostos a: Favorecer a leitura de textos integrais de obras selecionadas da literatura, para que 0s
leitores jovens possam construir referéncias importantes para 0 seu processo de formacéo, no gual
dialogam obras candnicas e obras contemporaneas.

Criar condicdes para gue 0s alunos partilhem suas leituras com os colegas e, a partir dessas
trocas e dialogos, se constituam em comunidades de leitores.

Revitalizar, entre os jovens, praticas escolares de leitura como ouvir e contar histérias, até entdo
restritas a criangas.

Flexibilizar tanto o que se considera literatura quanto o que se qualifica como leitura literaria na
escola.

Reforcar os escassos tempos de leitura literaria na escola, de modo que a experiéncia escolar se
desdobre em praticas sociais de leitura na vida dos jovens.

A literatura € movida por saberes, contratos, pactos que se manifestam na vida social, e &
por meio deles que ela circula e se sustenta. Viver, por exemplo, em um bairro com biblioteca,
livraria ou mesmo banca de jornais ja faz diferenca para os leitores e os caminhos que podem
percorrer. Compreender classificacdes de género, reconhecer hierarquias de valores das obras,
participar de circuitos de circulagao dos livros, entre tantos outros aspectos que se ligam a vida da
literatura, séo também habilidades que se aprendem na escola.
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