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PROGRAMA 1 - O QUE AS ESCRITAS DAS CRIANCAS NOS
REVELAM?

Eu escrevo, tu escreves, ele escreve: na alfabetizacGo escreve-se
melhor quando nds escrevemos

Janaina Cruz da Silva de Andrade * — Uerj/FEBF
Leila Cunha de Oliveira > — SME-Rio de Janeiro

Apds um principio hesitante, sem norte nem estilo, a procura das palavras como o
pior dos aprendizes, as coisas parecem querer melhorar. Como aconteceu em
todos 0s meus romances anteriores, de cada vez que pego neste (Ensaio sobre a
cegueira), tenho vontade de voltar a primeira linha, releio e emendo e releio, como
uma exigéncia intratavel que se modera na continuacao.

José Saramago, fFolha de S.Paulo, 5-1, 27 jan, 1996.

O presente artigo toma como referencial as palavras de José Saramago acerca do ato de escrever.
Na visao do autor, escrever exige que se percorra um caminho, no minimo, sinuoso: os diferentes
textos escritos somente assumem a forma de produtos culturais apds um complexo processo de
elaboracao.

A producao escrita exige, assim, idas e vindas, fazeres e refazeres, até que adquira uma forma que
possa, enfim, ser assumida como o resultado mais bem-acabado de um trabalho que desafia os
mais experientes escritores.

1T Mestre em Educacéo, Cultura e Comunicagcdo em Periferias Urbanas pela Uerj/FEBF. Professora da Secretaria
Municipal de Educagé&o do Rio de Janeiro. E-mail: janainaclaraneves@yahoo.com.br.
2 Graduada em Letras pela UFRJ. Professora da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro.
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Ao mencionar a trajetdria sinuosa da escrita, Saramago ilustra o dilema enfrentado, a exaustéo, por
aquele que escreve: a busca permanente pela palavra exata. Aponta, assim, para uma constatacéo
que, embora Obvia, nem sempre & assumida No espago da escola: escrever €, sem nenhuma
ddvida, um ato de extrema complexidade.

Partindo dessa premissa, este artigo estrutura algumas reflexbes acerca do processo de
construcdo da autoria por parte de alunos em fase de alfabetizacdo, tendo em vista as
possibilidades de intervencéao pedagdgica.

E possivel afirmar que, nessa etapa da escolarizaco, o papel central da mediagdo docente na
producao de textos perpassa todo o processo. Assim como se deve explorar o trabalho com a
leitura e a producdo de textos antes de esgotar o trabalho com a formacdo da autoria, a medida
que 0 aluno avanga em sua vida escolar. A esse respeito, Colello sinaliza que

Ao conceber a escrita como modo de representacao somos obrigados a admitir que
0 simples dominio do sistema nao torna o sujeito um escritor competente porgue,
além disso, é preciso que ele amplie a sua experiéncia e seus conhecimentos a
ponto de reconhecer a escrita na sua especificidade (vinculada a oralidade mas néo
dependente dela), compreender seus modos de representacéo (que extrapolam a
relacdo biunivoca letra-som) e, finalmente, ampliar a sua experiéncia sobre as
préticas sociais de producéo e interpretacdo. (COLELLO, 2012, p. 87)

Desse modo, torna-se fundamental, na escola, que a evolugdo da escrita infantil ocupe parte
significativa do tempo destinado ao estudo e a organizacdo das praticas docentes.
Lamentavelmente, o trabalho com a producado escrita carece de pesquisas e do compartihamento
de praticas que ressignifiguem e ampliem as possibilidades do ensino e da aprendizagem na
escola.

Dando continuidade as ponderacdes deste artigo, aprofundaremos nossas reflexdes abordando,
primeiramente, aspectos gerais do processo de producgao de textos ao longo da alfabetizacéo e,
em seguida, discutiremos algumas possibilidades de trabalho com a revisdo e a reescrita de textos
produzidos pelos alunos.
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Aspectos gerais do processo de producéo textual

Embora se trate de uma premissa do trabalho com a producao de textos, consideramos importante
reforcar, aqui, que a existéncia de um propdsito comunicativo claro constitui a razdo maior de um
processo de autoria. Desse modo, levando-se em conta as propostas de producao textual
desenvolvidas na escola e a condigdo do aprendiz diante dessas propostas, o cuidado docente no
estabelecimento de contextos e estratégias de producao pode contribuir, de forma bastante
positiva, para o resultado do trabalho do aluno.

Ter o que e para quem dizer, reconhecendo, sobretudo, a funcéo social do seu projeto de dizer®.
Isso permitira que O autor em construcdo dé seus primeiros pPassos No longo processo de
elaboracdo que se inicia e se reinicia em cada momento em que é colocado diante do desafio da
escrita.

A esse respeito, Antunes assevera que

Ter o que dizer é, portanto, uma condicdo prévia para o éxito da atividade de
escrever. N&o ha conhecimento linguistico (Iéxico ou gramatical) que supra a
deficiéncia do “nao ter o que dizer’. As palavras sdo apenas a mediacéo, ou o
material com que se faz a ponte entre quem fala e quem escuta, entre quem
escreve e quem l&. (ANTUNES, 2003, p. 45)

Desse modo, cabe indagar: como se podem construir tais condicdes prévias? Como se pode
contribuir para que o0s alunos obtenham éxito em suas producdes”?

E possivel afirmar, quase de imediato, que os alunos costumam demonstrar interesse por temas
que 0S seduzam, que 0s instiguem, que os atraiam. Gostam de conversar sobre aquilo que
conhecem. Costumam desempenhar, com facilidade, o papel de protagonistas quando se sentem
seguros, acolhidos ou quando de posse de determinado saber.

9 A expresséo projeto de dizer aparece com recorréncia nos estudos da Prof.? Dr. @ Liian Ghiuro Passarelli (PUC-SP).
Nas referéncias bibliogréficas deste artigo, uma das obras da autora é citada.



INTERACOES |

UNIDADE 5 - 07/11/2017

Logo, adequar as propostas de estudo a assuntos pertinentes a faixa etaria constitui-se em
possibilidade de agédo docente bastante produtiva. Fomentar a discussédo acerca de determinado
tema representa outra acdo docente significativa, bem como se pode salientar como eficaz a
realizacéao de leituras sobre o tema em estudo.

Estratégias como essas certamente representam, para 0s alunos, subsidios consistentes. Pensar,
falar, ouvir e ler a respeito dos temas sobre 0s quais devera escrever permitem ao estudante-autor
construir os alicerces de seu texto — em outras palavras, permitem que ele construa seu projeto de
dizer.

Diante do que dizer, 0 aluno-autor tem a tarefa de definir um modo seguro para fazé-lo, buscando
estratégias pessoais, a partir das premissas apresentadas pelo docente. Tem a tarefa de acomodar
sua enunciacdo a um género e a um suporte que viabilizem suas intencdes sociocomunicativas.
Portanto, ratifica-se, agui, que 0s pequenos autores precisam ser gjudados a tornar claros seus
propositos comunicativos. Dependendo dos objetivos de sua producéo escrita (informar, anunciar,
descrever, narrar, avisar, listar, convidar etc.), deverao escolher, com o apoio de seus professores,
a melhor forma de circunscrever o seu texto em uma esfera comunicacional.

Torna-se, portanto, fundamental que os docentes assegurem meios para problematizar 0 ato da
producao textual, relembrando aos alunos-autores para que e para quem eles escrevem; fazendo
Ccom que esses autores iniciantes pensem sobre a natureza da informacgao que pretendem veicular;
fazendo com que eles se indaguem acerca de suas propostas de elaboracao textual: elas ocupam
uma funcéo estética (entreter, sensibilizar etc.) ou uma funcao utilitaria (informar, documentar,
divulgar, instruir etc.)?

Consideramos importante ressaltar que 0s aspectos apontados até aqui acenam para o
planejamento textual. A essencialidade do ato de planegjar o trabalho de escrita deve acompanhar
toda a formacéo do aluno. Na alfabetizacéo, em especial, a possibilidade de estruturar previamente
0 que se pretende escrever deve ocupar 0 centro do trabalho com a escrita. Tanto nas situacoes
de producao coletiva de textos quanto nas propostas de producao individual, é fundamental que os
autores em formacéo encontrem, em seus professores, O suporte necessario a criagdo e a
estruturacao de textos.
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De acordo com o gque expde Rocha (2002, p. 144-145), “o individuo sO passara a dominar a
escrita se houver uma pratica efetiva desta atividade”. Retomando as reflexdes do inicio deste
artigo, o ato de escrever precisa ser assumido em sua complexidade, a fim de que as atividades de
producao textual se desenvolvam de forma criativa, consistente e tranqguila para cada aluno. Nesse
sentido, o planejamento da escrita cumpre um papel fundamental.

Cabe ressaltar que, ainda que ndo dominem o sistema de escrita, 0s alunos devem ser expostos
as praticas de producéo textual. O trabalho com textos (leitura e producéo) oferece aos alunos
pistas importantes sobre como se organizam textos por escrito. E necessério que os alunos
percebam as diferencas entre as modalidades oral e escrita da lingua.

Ao propor producgdes coletivas, o professor deve estimula-los a pensar em como poderdo registrar
as ideias compartiihadas no formato escrito. No papel de mediador e de escriba, o professor deve
evitar que as contribuicdes dos alunos, expressas com marcas da oralidade, por exemplo, se
transformem em um texto escrito. Quanto maiores as oportunidades oferecidas aos alunos de
articularem ideias na forma de textos “prontos” para o registro, tanto maiores seréo as contribuicoes
para o desenvolvimento da autoria.

Como sabemos, as produgdes de texto propostas pela escola exigem que o aluno mobilize um
conjunto amplo de habildades que envolvem, entre outras, as capacidades de revisar e de
reescrever 0s proprios textos — assunto que sera tratado no proximo bloco.

Caracteristicas do processo de revisdo e reescrita textual em turmas
de alfabetizacdo

O destaqgue ao “nos”, ou seja, a primeira pessoa do plural, no titulo deste artigo, tem por intencédo
reforcar gque as apostas no coletivo e na troca entre os pares sdo recursos de eficacia Nno processo
de alfabetizacdo. Frente a constituicao da autoria por alunos entre 5 € 9 anos de idade, o trabalho
coletivo, orientado de forma sistematica pelo professor, ganha significado
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expressivo. Conforme ressalta Antunes (2003, p. 44), “a escrita, como toda atividade interativa,
implica uma relagéo cooperativa entre duas ou mais pessoas”.

Quer na companhia de toda a turma ou ao lado do professor, todo aluno necessita refletir acerca
dos textos que produz. Por essa razdo, as experiéncias docentes que privilegiam momentos de
trabalho coletivo e individual voltados para a producéo, revisdo e reescrita de textos evidenciam
retornos positivos No processo de aprendizagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa,

Chama-se revisdo de texto o conjunto de procedimentos por meio dos quais um
texto é trabalhado até o ponto em que se decide que esta, para o momento,
suficientemente bem escrito. Pressupde a existéncia de rascunhos sobre os quais
se trabalha, produzindo alteracdes que afetam tanto o contelddo como a forma do
texto. (BRASIL, 1997, p.54)

Nesse sentido, a reescrita dos textos, seguida de um processo de revisé@o, deve se constituir em
uma das etapas que, N0 processo de producao da escrita, devem ser cumpridas pelos alunos,
com 0O apoio de seu professor.

A importancia do ato da reescritura de textos reside no fato de que provoca ©
didlogo do sueito-autor com o seu produto-criado, possibilitando  um
relacionamento mais interativo [...] (confrontamento, agugcamento e exclusdo de
enunciados). O aluno sai, ao reescrever, do estagio emocional (inspirativo), que gera
a primeira escrita, e passa ao estagio de maior racionalizacédo sobre o que foi
materializado. (MENEGOLO; MENEGOLO, 2005, p. 74)

O momento da revisdo deve transcender a possibilidade da correcéo ortogréfica. No caso da
alfabetizacao, em particular, as relacdes entre 0 processo de aprendizagem e 0s desvios de ordem
ortografica precisam ser bem esclarecidas. Precisam, também, ser tratadas no ambito da reflexdo e
da andlise linguisticas, uma vez que a apropriacao do sistema de escrita encontra-se em fase de
aprendizagem e/ou de consolidagéo. Com isso, mesmo com alunos que se alfabetizam, a
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ortografia compreende uma dimensdo que cabe ser contemplada nas ocasides de revisdo, mas
que n&o deve ser a Unica nem a primeira.

Dessa forma, deve-se cuidar para que cada dimensdo ocupe seu lugar devido. Quando a
ortografia, por exemplo, suplanta o olhar sobre o dominio discursivo, sobre o conteldo ou sobre a
funcé&o social presente em um texto, corre-se o risco de se promover, meramente, a revisdo de
palavras, em detrimento da andlise ou da apreciacao da textualidade alcangada no ato da escrita.

Ao ser motivado e acompanhado na revisao e reconstrugdo do proprio texto, o aluno ocupa outra
posicao discursiva. Ja distante da complexa tarefa de esculpir ideia a ideia, palavra a palavra o seu
texto, o lugar de revisor deve ser tomado, em primeira mao, em favor da (re)organizacao textual.

Desta maneira,

Durante a atividade de revisédo, 0s alunos e o professor debrucam-se sobre o texto
buscando melhora-lo. Para tanto, precisam aprender a detectar os pontos onde o
que esta dito ndao é o que se pretendia, isto &, identificar os problemas do texto e
aplicar os conhecimentos sobre a lingua para resolvé-los: acrescentando, retirando,
deslocando ou transformando porgdes do texto, com o objetivo de torna-lo mais
legivel para o leitor. O que pode significar tanto torna-lo mais claro e compreensivel
quanto mais bonito e agradavel de ler. Esse procedimento — parte integrante do
proprio ato de escrever — é aprendido por meio da participagao do aluno em
situacdes coletivas de revisdo do texto escrito, bem como em atividades realizadas
em parceria e sob a orientacéo do professor, gue permitem e exigem uma reflexéo
sobre a organizacao das ideias, os procedimentos de coeséo utilizados, a ortografia,
a pontuagao etc. Essas situagdes, nas quais sdo trabalhadas as questdes que
surgem na producdo, dao origem a um tipo de conhecimento que precisa ir se
incorporando progressivamente a atividade de escrita, para melhorar sua qualidade.
Dessa perspectiva, a revisdo de texto seria uma espécie de controle de qualidade
da producao, necessario desde o plangjamento e ao longo do processo de redacéo
€ nao somente apds a finalizagdo do produto. (BRASIL, 1997, p.54-55)

Nos momentos da revisao e da reescrita, € de suma importancia que 0s alunos possam tomar em
analise seus projetos de dizer nos termos do que expde o trecho acima, extraido dos PCNSs.
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Indagar dos alunos sobre outras formas de escrever 0 que se produziu no texto inicial (para torna-lo
mais claro ou “mais bonito”) constitui-se em possibilidade que pde em destague e amplia 0s
conhecimentos linguisticos.

Realizar perguntas a respeito das situacdes registradas pode gerar ideias que dardo margem a
expansao do texto. Nos contos e relatos, por exemplo, elementos podem ser acrescidos em favor
da consisténcia e da clareza textual.

Localizar e substituir ou suprimir repeticdes como o tao recorrente uso do “al”, nas narrativas
infantis, representa uma estratégia importante e plausivel em turmas de alfabetizacao.

Analisar e alternar, reduzir ou acrescentar, se necessario, 0 uUso de substantivos e/ou pronomes,
revisitar a concordancia verbal, checar a pontuacédo, apreciar as condigbes de produgado em
relacéo as caracteristicas do género adotado sdo algumas das possibilidades de intervencéo a
serem feitas.

Conforme salienta Jolibert (1994), enquanto o trabalho de releitura, revisdo e reescrita dos textos
pode ser realizado em etapas, a andlise e a reescrita podem ser realizadas parcialmente. Desse
modo, gradativamente, o trabalho vai sendo aprofundado.

Retomando o conjunto de reflexdes até aqui exposto, cabe ressaltar, a titulo de concluséo, que,
conforme destacou Ferreiro, “ndo podemos esperar que as criangas saibam fazer aquilo que estao
apenas aprendendo”. A condicdo de aprendiz deve balizar a agao docente diante da construcao da
autoria infantil.

Quer do ponto de vista da producéo inicial, quer no momento da reescrita de textos, os alunos
devem ser considerados como aprendizes que, embora ainda tenham bastante a aprender,
certamente ja dominam muitos conhecimentos e tantos outros poderédo dominar, a medida que se
sentirem estimulados e acolhidos em seus projetos pessoais/autorais de dizer.
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